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Пути формирования орфографической зоркости

Раздел: Преподавание в начальной школе 

Первые шаги на пути познания родного языка всегда самые сложные. От того, как будут сформированы азы орфографической грамотности на начальном этапе обучения, во многом зависит дальнейшее успешное обучение любой школьной дисциплине.

Актуальность этой темы проявляется ещё и в том, что в практике начальной школы используются разные пособия. Следовательно, нужно понимать не только общие подходы к вопросам обучения орфографии, но и учитывать специфику каждой системы, программы, учебника.

В настоящее время в отечественной науке сложилось два направления в истолковании основного, ведущего принципа русской орфографии: морфологический и фонематический.

Традиционная методика разработана в русле морфологического направления, которое ориентировано непосредственно на письмо, на определение буквенного состава слов. Анализ имеет целью выявление способов письменного обозначения фонем в разных фонетических условиях: для гласных ударных – безударных, согласных перед гласными и в других позициях. В центре внимания явления самого письма, закрепляющего различные особенности соотношения между произношением и написанием: прямое (дом), посредством графики (мел), посредством орфографии (вода). Определение написания реализуется по схеме: орфограмма – морфема – буква
Постоянная, систематическая работа учащихся по проверке орфограмм на основе морфологического принципа способствует усвоению состава слова, словообразования (практически, до или без теории), обогащению словаря - ведь необходимо все время подбирать родственные, проверочные слова. Руководствуясь данным принципом, важно установить факт совпадения/несовпадения буквенного и звукового состава слова. А для этого есть только один путь: сравнение уже известного написания с его звучанием, т.е. путь от буквы к звуку. Но если ответ задачи (как пишется слово) известен до ее решения, у ученика не возникает объективной потребности в обращении к правилам правописания, ему остается только "подгонять" решение задачи под ее ответ, что и делают некоторые учащиеся: называют в качестве проверочного любое слово, лишь бы в нем была уже известная им буква. В этом случае орфограммы в местах совпадения звучания и написания большинство пишущих вообще исключают из числа букв, которые нужно проверять. Между тем орфограммы (и ошибки!) возможны как в случаях совпадения звучания и написания (посадил - "посодил"), так и в местах их расхождения (мостовая - "маставая").

Кроме того, если анализ ведется в направлении от буквы к звуку, фонетический разбор утрачивает связь с обучением правописанию.

Одна из особенностей фонематического подхода заключается в том, что он позволяет воспроизвести в обучении последовательность действий, которые выполняет человек, впервые записывающий услышанное слово. Поскольку письмо есть не что иное, как кодирование устной речи, пишущий идёт от звучания слова к его буквенной форме. Как утверждают представители Московской фонологической школы, звуки ''как единицы устной речи связаны с буквами, единицами письменной речи, через посредство мельчайших незнаковых единиц языка – фонем''.

Что же даёт обучение на фонемной основе для методики обучения орфографии? Прежде всего, фонематический принцип не просто позволяет установить связь между отдельными правилами правописания, но вскрывает их общую природу, их основания.

Фонематический принцип позволяет осмыслить все орфографические правила как единую систему, а не воспринимать их как ворох скучных, сухих, непонятных правил. П.С. Жедек описывает три ведущих правила, на которых базируется наша орфография: 

1. Безударные гласные обозначаются той же буквой, что и под ударением в той же части слова: домашний – дом, на стуле – на столе, заботливый – счастливый. 

2. ''Сомнительные'' согласные обозначаются теми же буквами, что и перед гласными (сонорными и В): друг – друга, просьба – просить. 

3. Мягкость согласного перед мягким согласным обозначается в том случае, если она сохраняется и перед твёрдыми согласными или на конце слова: зонтик – зонт, бросьте – брось. 

Все три правила по своей сути идентичны: они учат проверять фонемы её основной реализацией, той, которая дана в сильной позиции.

Принципиально важно, что показать младшим школьникам в самом общем виде основной закон русского правописания можно ещё до того, как они учатся членить слова по составу и начнут изучать грамматику. Причём учащиеся для этого владеют той первоначальной суммой фонетических знаний и умений, с которых начинается обучение русскому языку по любой программе. А по мере того, как учащиеся будут знакомиться с морфемной структурой слова и системой его грамматических значений, общий принцип будет конкретизироваться по отношению к морфеме: корню, приставке, окончанию и т.д.

Исходя из фонематического принципа в понимании ведущей закономерности русского правописания, можно знакомить детей с каждым новым правописанием в ситуации ''орфографического затруднения'', под которой понимается обстоятельство, при котором у ученика возникает потребность в знании правила правописания, чтобы выбрать письменный знак. Так, например, прежде чем ввести правило правописания "сомнительных" согласных, учитель предлагает написать по слуху слово "прут". Вывод о том, что возможны две различные буквы ( "д" и "т"), подводит к заключению, что по глухому парному согласному звуку "т" на конце слова невозможно выбрать букву. Букву надо выбирать по звуку, который в этом слове произносится перед гласным (по сильной позиции): пруды, прутики.

При обучении на фонемной основе постоянно возникают условия для постановки вопроса ''Почему?''. При этом подходе не только создаются предпосылки для улучшения орфографических навыков учащихся, но и для развития мышления и познавательных способностей детей.

Таким образом, руководствуясь фонемным принципом, получаем большие возможности для создания у учащихся необходимой учебной мотивации в обучении правописанию, и при этом не только ставим перед детьми орфографические задачи, но и вооружаем общим способом их решения.

Ориентация на фонематический принцип коренным образом перестраивает содержание обучения правописанию. На начальную школу в этом случае возлагаются ответственейшие задачи: во-первых, обеспечить формирование подлинной орфографической зоркости (вооружить учащихся знанием признаков, по которым можно находить большую часть орфограмм, независимо от того, знают ли они соответствующее правило); во-вторых, подвести учащихся к осознанию общей природы орфографических правил и единого порядка действий по правилу (нахождение сильной позиции звука (фонемы) в данной части слова. Именно на начальном этапе эти базовые орфографические умения должны быть сформированы на таком уровне, чтобы впоследствии их можно было развивать, а не перестраивать.

Школьников надо учить определять орфограммы при различных обстоятельствах. Однако учитель нередко пропускает целый этап в обучении школьников, именно тот, на котором они специально учились бы осознавать наличие орфограммы в слове. Теоретическую основу этого обучения составляют опознавательные признаки орфограмм:

1. Несовпадение буквы и звука.

2. Звуки, дающие наибольшее количество несовпадений (опасные звуки). Необходимо как можно раньше научить детей замечать в словах такие "опасные" звуки (буквы), такие позиции в словах, такие пары звуков:

-гласные - а, о, и, е; 

· пары звонких и глухих согласных; 

· сочетания: жи-ши, ча-ща, чу-щу; 

· сочетания: стн-сн, здн-зн, в которых могут встретиться непроизносимые согласные; 

согласные п, к, ф, т, с, ш на конце слова, которые могут оказаться слабыми позициями фонем б, г, в, д, з, 

· повышенное внимание должно обращаться на буквы я, е, е, ю; 

· мягкие согласные (особенно "л" мягкое) также относятся к числу "опасных"; 

· "опасными позициями" в слове следует считать окончание, стык приставки и корня и многое другое. 

3. Морфемы: корень, приставка, суффикс, окончание; соединительные гласные в сложных словах; возвратная частица ся (сь). Сочетание морфем - две приставки, 2-3 суффикса. Осознав в слове разные морфемы, ученик целенаправленно ищет орфограмму, так как уже заранее знает, какие именно трудности (орфограммы) могут встретиться в приставке, корне, окончании, какие - на стыке морфем.

Так, учащиеся 3-4-классов уже знают из практики, что в приставке вообще ничего проверять не нужно - достаточно только убедиться, что "под-" - это приставка, а не начало корня (подвез), так как приставок "пад - “ и "пот - “ в русском языке нет.

Опознав в слове корень, учащийся уже знает, что в корне весьма вероятны безударные гласные, возможны звонкие/глухие согласные, и что их надо проверять путем подбора родственных слов или путем изменения формы слова.

Опознав сочетание морфем (приставки и корня), ученик ожидает такие орфографические трудности, как двойные согласные (ссыпал, оттянул); необходимость проверки звонких и глухих согласных на стыке морфем (отдохнул).

Знания типов орфограмм и элементарный опыт их определения помогает ученику в отыскивании орфограммы, придают поиску определенность.

С точки зрения фонематической концепции русского правописания, орфографическая зоркость – это умение фонологически (позиционно) оценивать каждый звук слова, т.е. различать, какой звук в сильной позиции, а какой – в слабой, и, следовательно, какой однозначно указывает на букву, а какой может быть обозначен разными буквами при том же звучании. В умении обнаруживать звук, находящийся в слабой позиции, прежде всего и состоит орфографическая зоркость.

Орфографическая зоркость развивается постепенно, в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала.

Зрительное восприятие осуществляется в ходе зрительного, объяснительного диктантов, письма по памяти, выборочного списывания, графического выделения орфограмм, анализа заданий и текста упражнений, корректировки письма.

Слуховое восприятие происходит при проведении выборочного, предупредительного диктантов, при использовании сигнальных карточек.

Для речедвигательного восприятия и запоминания особое значение приобретает орфографическое проговаривание.

Рукодвигательное восприятие имеет место при письменном выполнении всех упражнений.

Общепризнанным является положение о том, что наибольший эффект для выработки орфографической зоркости дает комбинированное восприятие и запоминание, которые возможны в процессе комментированного письма, звукобуквенного и орфографического разбора.

Предложенные упражнения обеспечивают сочетание фронтального, группового и индивидуального способов организации обучения.

Кроме того, упражнения должны отбираться в соответствии со структурой орфографической зоркости. Мотивации орфографического действия способствует анализ задания и текста упражнения, взаимоконтроль в процессе его выполнения, использование сигнальных карточек. Отработка способов обнаружения орфограмм осуществляется в ходе зрительного, предупредительного, выборочного диктантов, при графическом выделении орфограмм, в ходе звукобуквенного анализа и разбора слов по составу. Самоконтроль формируется на основе само- и взаимопроверки написанного, в ходе комментированного письма, диктанта “Проверяю себя”.

Работу по развитию орфографической зоркости важно начинать в период обучения грамоте, когда ведётся аналитико-синтетическая работа над слогом и словом, развивается фонематический слух и умение заменять фонемы соответствующими буквами.

Упражнения: 
· ежедневно заниматься звуковым анализом, независимо от количества читающих детей в классе 

· постоянно показывать образец анализа звучащего слова (аксиома – что в опыте ребёнка нет, надо дать этому образец) 

· использовать способ протяжного интонирования звука в целом слове: с-с-с-с-ыр; сы-ы-ы-ы-р 

· на первом этапе предъявлять готовую модель для самоконтроля 

· приём трансформации (если закрою первую букву, какое слово получиться?) [image: image1.jpg]



· при звуковом анализе ребёнка не торопить, не делать за него. Класс в это время может работать в паре со своими модельками (кинестетически прочувствовать) 

· подбор слов к звуковым моделям 

· использовать задания ловушки (сколько звуков в слове “ два”?; какое слово длиннее: час или минута?; мне кажется, что все звуки в слове “вата” мягкие? 

· Игровые приёмы: “Найди одинаковый звук”, “Определи место звука в слове”, “ Найди предметы с заданным звуком”, “ Шифровальщики” с пропусками "опасных" мест сразу по слуху. 

· ''Найди опасное место''. 

Учитель произносит слова, а дети должны хлопнуть в ладошки, как только услышат звук, которому при письме нельзя доверять. Но прежде они вспоминают, как его найти. Надо определить, есть ли в слове безударный гласный звук. Если есть, то существует и ''опасное место''. 

· ''Светофор''. 

Ученики должны показать красный сигнал светофора или зажечь красный огонёк, как только найдут ''опасное место''. 

· “ Зажги маячок” 

Проведение звукового анализа с составлением схемы, в которой обозначаются “опасные места”

Знаете, какой самый распространенный вид упражнения по русскому языку? Конечно - “Вставьте пропущенную букву ”. На мой взгляд, малополезный способ работы в плане развития орфографической зоркости и формирования навыка грамотного письма. Основная работа здесь уже выполнена, “зоркость” кем-то уже проявлена, т.е., место, где может быть допущена ошибка, найдено и “подсказано”. При такой работе овладение орфографической зоркостью возможно лишь на уровне непроизвольного (а часто и специального) запоминания слов с орфограммами. А ведь пишущему следует самому обнаруживать места орфограмм. Умение это делать - и есть орфографическая зоркость.

Я считаю более эффективным другое упражнение: поиск орфограмм в “чистом” тексте. 

Предлагаемые карточки позволяют преодолеть эту трудность, а также они позволяют:

-развивать орфографическую зоркость в процессе поиска слов с орфограммами;

-самостоятельно проверить результат работы;

-видеть пробелы своих знаний здесь и сейчас и корректировать свои действия;

-если же ребенок не может найти заданные орфограммы, у него есть возможность “подглядеть” их. На короткое время приложив проверочный лист, а затем выполнять работу вновь. Такая функция карточки-самоучителя особенно пригодится для медленно движущихся детей. Для детей, болезненно реагирующих на указывание им их ошибки.

Карточка состоит из текста, в котором следует выделить слова с заданной орфограммой и ключа. Карточка-ключ - это карточка без текста. Но с вырезанными окошками на местах, соответствующих словам с орфограммами. Они-то и обнаруживаются при наложении ключа на текст.

Для работы по формированию орфографической зоркости на втором этапе тексты составляются так, чтобы с ними можно было работать по поводу разных орфограмм. В этом случае к одной карточке-тексту прилагается две - три проверочных карточки. 

Орфографическое чтение.
Необходимо, начиная с начальной школы, развивать артикуляционную память на основе орфографического чтения (Тоцкий П.С. Орфография без правил. М., 1991г.). Автором разработана система тренировки орфографической зоркости.

Если ежедневно на каждом уроке (математике, русскому языке, чтении, природоведении) отводить по 5-7 минут для орфографического чтения, это принесет хороший результат (задачи, правила, специально подобранные тексты, столбики слов, словосочетаний, в парах, по памятке, по упражнению и т.д.)
Комментированное письмо с указанием орфограмм
При комментировании достигается высокий уровень самоконтроля, так как ученик не просто фиксирует, а объясняет правописание. Комментирование — это вид упражнения, включающий в себя объясняющее рассуждение в процессе записи слов, предложений. При комментировании или орфографическом разборе ученик, прежде всего, находит объект объяснения, т.е. орфограмму.
Письмо с проговариванием
Письмо с проговариванием обеспечивает большой объем написанного, аккуратность, красивое письмо, практически полное отсутствие ошибок. Письмо с проговариванием объединяет весь класс, постепенно все ребята начинают работать в хорошем темпе. Вначале проговаривать может учитель, затем сильные ученики, потом в работу включаются и средние, и слабые учащиеся. Проговаривание – своего рода предупреждение ошибок. И если ученик вдруг проговорил слово с ошибкой, то класс и учитель вовремя предотвратят беду, т.е. не дадут зафиксировать эту ошибку на письме.

Зрительный диктант
Считаю весьма эффективным средством повышения орфографической грамотности учащихся зрительный диктант, цель которого – предупреждение ошибок.

На доске записывается несколько предложений или текст. Этот текст выразительно читается, затем выделяются наиболее интересные с точки зрения орфографии слова, объясняется их правописание, отдельные слова проговариваются (можно провести орфографическое чтение всех предложений).

Затем учащимся предлагается ''сфотографировать'' отдельные слова и увидеть их внутренним зрением (закрыть глаза и написать). Текст на время закрывается, и дети еще раз отвечают на вопросы, проговаривают трудные слова. В случае необходимости текст открывается снова. Класс настроен написать текст без ошибок. Попутно оттачивая зрительную память. Но если вдруг ученик засомневается в написании какого-то слова, то он все равно имеет право поставить точку на месте сомнительной буквы.
Диктант “ Проверяю себя”
Выполняя этот диктант, учащиеся могут спрашивать у учителя, как пишется то или иное слово. Но беда в том, что на первых порах слабые ученики ничего не спрашивают и допускают при этом большое количество ошибок, - это негативная сторона диктанта ''Проверяю себя''. Поэтому важно как можно раньше вооружить учащихся знанием наиболее общих признаков орфограмм.

Первое и главное достоинство диктанта ''Проверяю себя'' состоит в том, что дети начинают нащупывать свои слабые места, учатся спрашивать и сомневаться, мы им даем возможность писать без ошибок, предупреждать их.

Этот диктант позволяет писать часто и много, а ошибок делать мало или не делать вовсе: орфографический навык совершенствуется и укрепляется.
Специально организованное списывание
Предлагаемый прием списывания разработан группой психологов под руководством В.В. Репкина и П.С. Жедек. Для того чтобы данная работа принесла желаемый результат, во-первых, она должна проводиться ежедневно, желательно на протяжении всей начальной школы, во-вторых, должен жестко соблюдаться сам алгоритм письма, так как каждый шаг имеет определенную смысловую нагрузку и не может быть выкинут из списка. Только полное воспроизведение алгоритма гарантирует успех. 

В классе алгоритм списывания составляется с детьми коллективно и размещается рядом с доской. Каждый ученик получает дополнительно карточку, на которой записан весь порядок действия при списывании. 

Памятка.

1.Прочитай предложение, чтобы понять и запомнить его.

2.Повтори предложение, не глядя в текст, чтобы проверить, запомнил ли ты его.

3.Выдели орфограммы в списываемом тексте.

4. Прочитай предложение так, как оно написано.

5.Повтори, не глядя в текст, предложение так, как будешь писать.

6.Пиши, диктуя себе так, как проговорил последние два раза.

7.Проверь написанное:

а) читай то, что написал, отмечая дужками слоги;

б) подчеркни орфограммы в написанном;

в) сверь каждую орфограмму с исходным текстом.

Какографические упражнения
В практике своей работы использую какографические упражнения, которые предусматривают исправление учениками умышленно допущенных в текстах ошибочных написаний.
Работа над ошибками
Начиная с 1 (2) класса, при проверке любой работы ошибки в словах на пройденные правила не исправляю, вместо этого ставлю на полях палочку (у более слабых учеников – номер орфограммы), а в конце работы – вместо отметки точку. Ученик, получив работу без отметки, принимается за поиск ошибок в той строке, где на полях поставлена палочка (или номер орфограммы).

Затем слово, в котором была допущена ошибка, ученик выписывает внизу под работой и выполняет работу над ошибками в соответствии с ''Памяткой'' (в списке орфограмм с номерами дается способ ее объяснения и проверки).

После того, как выполнена работа над ошибками, выставляется отметка.

Каждый раз, работая с ''Памяткой'', ученик видит перед собой список изученных орфограмм, знает способ исправления ошибок. Все это способствует лучшему запоминанию орфограмм и повышению орфографической грамотности
Диктант с постукиванием. 

Во время диктанта учитель постукивает по столу в тот момент, когда произносит слово с орфограммой. Это постукивание заставляет ученика думать.
Выборочный диктант, самодиктант, взаимодиктант
Провожу на уроках выборочный диктант, когда дети по заданию учителя отбирают для записи соответствующие определенному заданию части текста. Выборочный диктант в сравнении с другими видами диктовки ценен тем, что он исключает возможность механической записи, позволяет давать очень сконцентрировано насыщенный изучаемыми орфограммами материал, способствует лучшему восприятию и запоминанию написания слов.

Особое место в ряду диктантов занимают самодиктанты, взаимодиктанты и графические диктанты.

Самодиктант – это вид диктанта, при котором:

1. Текст перед записью зрительно воспринимается детьми, их внимание фиксируется на изучаемой орфограмме, ученики объясняют условия выбора слов с данной орфограммой, по окончании подобной работы ученики диктуют себе по памяти текст, а затем сверяют свою запись с образцом;

2. Проводится домашняя подготовка: нахождение и выписывание в рабочую тетрадь из изучаемого на уроках чтения художественного произведения 3 – 5 слов с данной орфограммой. После выписывания искомых слов с орфограммой проводится графическое обозначение условий ее выбора, подбор (при необходимости) проверочных слов к данным, затем – самоподготовка и сравнение своей записи с исходной.

Взаимодиктант проводится после подготовки, описанной для самодиктанта:

1. В парах с взаимопроверкой при использовании образца;

2. Одним из учащихся, который диктует классу отобранные им дома из книги для чтения слова; после записи происходит комментирование записанного несколькими учениками (их число соответствует количеству записанных слов), далее работы сдаются на проверку учителю.

Обострению орфографической зоркости способствует прием ''Секрет письма зеленой пастой'', с помощью которого дети оформляют письменные работы в тетрадях: как только появляется правило – начинает работать зеленая паста. Чем больше орфограмм изучается, тем чаще зеленый свет ''зажигается'' в тетрадях учеников.
Возможные психологические причины неразвитости орфографической зоркости: низкий уровень развития произвольности внимания, несформированность приёмов учебной деятельности (самоконтроля, умения действовать по правилу), низкий уровень объёма и распределения внимания, низкий уровень развития кратковременной памяти.

Голикова Алла Александровна

учитель начальных классов,
НОУ "Школа Сотрудничества", Москва


Работа с непроверяемыми написаниями

Разделы: Преподавание русского языка | Преподавание в начальной школе 

Однажды я прочитала в журнале “Начальная школа” за 2000 год статью учителя Л.И. Суховой из Воронежа “Об использовании карточек в работе со словарными словами”. Прием, который использовала учительница, мне показался интересным, и я решила попробовать: результат оказался положительным. У учителей начальной школы достаточно много приемов, данных им традиционной системой, и все они хороши. В своей работе я пользуюсь практически всеми, используя их по мере надобности, и стараюсь придумать что-то свое, новое, чтобы не было скучно и однообразно на уроках русского языка. Поэтому я решила предложить Вашему вниманию некоторые свои наработки. Буду очень рада, если это кому-нибудь поможет в обучении русскому языку. 

Работа по теме “Безударные гласные” строится поэтапно от простого к сложному. С одной стороны, мы работаем с безударными гласными, проверяемыми ударением, в группе родственных слов. С другой стороны, - со словами с непроверяемым написанием. Такие слова, как правило, считаются “трудными”. В русской лексике среди написаний, не опирающихся на морфологические соотношения, большинство – это безударные гласные: ребята, девочка, карандаш, коллекция, тетрадь и т.д. Таких написаний 87%. “Трудные” слова довольно часто используются в языке. Работа над ними на уроке должна вестись систематически, упорно и вместе с тем рационально. Практика показывает, что дети плохо усваивают правильное написание “трудных” слов, если они представлены изолировано, без опоры на возможные анализаторы: слух, зрение, руку, память и сознание. Другими словами, знакомя ребенка со словом, нужно постараться вызвать в его сознании яркий образ, логически связать слово с каким-либо предметом, использовать приемы мнемотехники, поговорить об истории возникновения слова, придумать рассказ или сказку, поговорить о заимствовании слов из других языков. Как правило, дети проявляют большой интерес к словам, подобным образом предлагаемые их вниманию, и легче запоминают их. 

Работа над словарными словами проводится на каждом уроке. На одном уроке мы знакомимся с новыми словами, записываем их в словарик, проводим графическую работу, запоминаем. На другом – записываем слово без комментария, осуществляем самопроверку, взаимопроверку и проверку учителем. Новое слово представляется через загадку, либо с помощью изображения, либо с помощью словесного рисования. 

Учитель Л. И. Сухова из Воронежа предлагает использовать карточки в работе со словарными словами, когда предъявляется не само слово, а выделенная смысловая часть в виде изображения. Например: при знакомстве со словом “пенал”, я показываю детям картинку с морской пеной, мыльной. Спрашиваю:

– Что это?

– Пена.

– Как сделать из морской пены полезный предмет для школьника, в который он смог бы положить ручку, карандаш, резинку?

– Добавить букву “л”.

– Какое получится слово?

– Пенал.

Запишем это слово, поставим ударение, подчеркнем безударную гласную букву и смысловую часть “пена”, которая нам поможет не забыть, как грамотно писать это слово.

Можно предъявлять все слово через загадку или изображение, затем уже попросить детей отыскать смысловую часть. Дети так увлекаются, что находят порой не одну, а две смысловые части в слове. Таким образом, мы помогаем детям не только запомнить написание слова, но и формируем мыслительные операции. Попутно можно поговорить о лексическом значении слов и выделенных в нем смысловых частей. То есть здесь идет работа по развитию речи. Иногда удобно взять группу слов, логически связать их и составить рассказ. Так я работала со следующими словами: вокзал, касса, билет, пассажир, перрон, поезд, вагон, проводник, багаж. Беседа начинается с истории слова “вокзал”. Оно записывается на доске, от него ставится стрелка. Я обращаюсь к детям:

– Вы собрались отправиться в путешествие на поезде, пришли на вокзал. Что вы должны сделать дальше?

– Пройти в кассу.

– Записываем “вокзал” [image: image2.png]


“касса” [image: image3]... 

– Зачем?

– Для того, чтобы купить билет, – отвечают дети.

И так продолжаем начатую цепочку. После этого никто из детей не сделал ни одной ошибки в словах. 

Все предлагаемые слова я записываю на карточках. Они разрезные, складывающиеся (рис. 1). Вначале я прелагаю смысловую часть, другая часть закрыта. После того, как мы выберем всю нужную информацию из слова, мы его открываем, проставляем ударение, запоминаем выделенную безударную гласную, представляем это слово в написанном виде с закрытыми глазами и только после этого переносим слово в тетрадь и проводим графическую работу. Традиционно работаем со словами с сочетаниями -оро-, -оло-, -ара-, -ере-. Выделяем эти сочетания овалом при письме. На уроках даю небольшие задания на классификацию, анализ. Например:

– Cпишите слова с безударной гласной, проверяемой ударением в один столбик, а с непроверяемой – в другой;

–Определите, в каких словах на месте пропуска следует писать буквы А, О, Е, И, Ю, Я;

– В  данных словах вставьте пропущенные буквы, расставьте ударения. Распределите слова по тематическим группам: “Школа”, “Библиотека”, “Овощи”;

– В данных словах вставьте пропущенные буквы, расставьте ударения. Составьте и запишите предложения с двумя из этих слов. 

Мне кажется, что такие приемы помогут не только запомнить трудные слова, но и значительно расширить кругозор детей, увеличить словарный запас.

Набор методических приемов по работе с непроверяемыми написаниями. 
· Выделение смысловой части в словах (использование карточек). СОЛОвей, соЛОВей. 

· Ориентировка на последующее выделение сочетаний -оро-, -оло-, -ара- и т.д. 
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Рис. 1

· Опора на этимологию слов, например: в переводе с тюркского слово “карандаш” – кара (черный), даш (твердый). 

· Опора на ассоциативное восприятие. Можно группировать слова по употреблению в них только гласных “а” или “о”. Какие предметы похожи на букву “о”? Можно предъявить слово с помощью картинки. (Огурец, горох, яблоко, помидор и т.д.) 

– А еще с какими словами дружит буква “о”? 

– Облако, окно и т.д.

Или: на доске написано слово “палатка”.

– Какая буква в этом слове похожа на предмет, который называет это слово?

– “А”.

– Выделяем эту букву.

– ПАлАткА.

– А еще в каком слове эта буква напоминает строение, похожее на палатку?

– ШАлАш.

– А есть ли еще такие слова, в которых используется только гласная “а”?

– Баран, барабан и т.д.

· Составление рассказов, сказок с новыми словами. 

· Выстраивание логических цепочек. 
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· Группировка слов по тематическим группам. (Город, школа, овощи и т .д.) 

· Слова с удвоенными согласными. Использовать задания типа: “Сделать салют из слов с удвоенными согласными Л, Н”, “Гирлянды воздушных шариков” и т.д. 

· Творческие задания с отысканием слов на заданный тип непроверяемого написания. Составление собственных диктантов. 

· Вовлечение зрительной, слуховой, речедвигательной памяти, основанной на орфографическом проговаривании. 

Написание словарных диктантов и виды заданий.
При написании диктанта дети должны выделять орфограммы. Это способствует развитию орфографической зоркости. Задания, сопровождающие выполнение словарного диктанта, желательно формулировать так, чтобы они совершенствовали орфографическую подготовку детей. Можно давать соревновательные задания: какой ряд лучше справился с работой, какой придумал лучшее продолжение диктанта, какой лучше объяснил написание орфограммы и т.д.

Могут быть дополнительные задания: 

· У каких из написанных слов на конце по 2 орфограммы? (Багаж, камыш, молодежь, мышь, сторож). 

· В каких словах есть орфограммы слабых позиций, которые вы можете проверить по сильной позиции? (Молодежь, сторож, скрипач). 

· В каких словах орфограммы слабых позиций проверяются только по словарю? (Кирпич, багаж, камыш). 

· Можно просить детей произвести проверку или самопроверку с помощью словаря, в целях выработки у детей умения и потребности пользоваться орфографическим словарем. 

· В начале недели я даю детям задание: набрать как можно больше слов с сочетаниями, например, “-оро-”, “-оло-”, “-ча-”, “-ща-”. У кого будет больше слов, и диктант будет составлен правильно, тот диктант мы и напишем. Так можно работать со всеми орфограммами. Всю неделю дети ищут слова в словариках, консультируются, а в конце недели мы подводим итоги. 

· При изучении орфограммы “цы-ци” на уроке обобщения хорошо дать домашнее задание найти спрятанные в сканворде сова с этой орфограммой. Например: 

· Здесь спрятались следующие слова: цитата, цифра, цирюльник, циркуль, панцирь, цинк, цыпленок, циновка, цигарка, цыц, станция. Найди эти слова. 

· На какое правило встретились слова? 

· Какие слова лишние? Почему? Продолжи их список. 

· В каких случаях еще после “ц” пишется “и”? 

· Попробуй составить свой сканворд с такими словами. 

Цель этого задания – систематизировать знания. Связанные с этой орфограммой, провести самоанализ и анализ знаний, скорректировать свои знания. Интерес, который дети проявляют при выполнении данного задания способствует лучшему усвоению этой непростой темы.

	т
	и
	ц
	р
	и
	и
	ц

	а
	а
	р
	к
	ц
	н
	к

	т
	ц
	ф
	у
	и
	ц
	н

	а
	ы
	и
	л
	р
	ь
	а

	л
	п
	ц
	ь
	и
	ц
	п

	ё
	н
	л
	ю
	н
	к
	а

	к
	о
	ь
	р
	о
	в
	ц

	к
	и
	н
	и
	ц
	г
	и

	т
	с
	а
	к
	р
	а
	ц

	а
	н
	ц
	и
	я
	ц
	ы


· Такие же задания можно использовать при изучении темы “Категории числа имен существительных”. 

· Найди спрятанные слова: плакса, чернила, щи, сливки, очистки, неряха, умница, сирота, задира, сумерки, разиня, сутки. 

· На какие две группы можно разбить эти существительные? 

· Составь свой сканворд на эту же тему. 

· Придумай свои задания к нему. 
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Из урока в урок задания по работе со словарным диктантом можно разнообразить. Как действенное средство повышения грамотности и осознанности письма во время словарных диктантов можно использовать комментируемое письмо, т.к. во время комментируемого письма можно производить устный анализ морфем, подбирать проверочные слова и объяснять все возможные виды встречающихся орфограмм.

